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No. 86 l ENERO 1941 ] Tomo Quince

CENTROS DE INTERES, PROYECTOS
Y UNIDADES DE TRABAJO

Prof. G. B. PALACIN

L]

Un centro de interés es una idea central en torno a la
cual se motivan, orientan y desarrollan una serie de activi-
dades y conocimientos relacionados entre si o inspirados en
las necesidades y en el interés del nino.

Los centros de interés constituyen el programa de ideas
asociadas del Dr. Decroly.

En oposicién al sistema tradicional, que dividia las asig-
naturas en fragmentos de dimensiones y contenido arbitra-
rio, sin considerar para nada los estadios del intelecto in-
fantil y aun sin una trabazon o relacién racional entre unas
materias y otras, la pedagogia decroliana se apoya en el
centro, el motivo fundamental alrededor del cual, y por el
tiempo conveniente, gira la educacién integral.

La pedagogia decroliana no rechaza en absoluto el li-
bro, ni la ensefianza programaética. Nada expresa mejor su
contenido como estas palabras de su creador: “Todo lo que
manifiesto como conocimiento escolar esta en los progra-
mas corrientes. La tnica diferencia es que propongo crear
un lazo entre las materias, para hacerlas convergentes o
divergentes de un mismo centro. Toda la ensefianza se di-
rige al nifio y de él irradian también todas las lecciones.”
“Por eso tengo siempre en cuenta el elemento afectivo pri-
mordial, el interés del nifio”. ' :

Todos los conocimientos se han de acomodar, necesaria-
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4 EDUCACION

mente, a la capacidad mental del pequefio. Los centros de
interés deben basarse en la vida del nifio, teniendo en cuen-
ta sus necesidades y su interés. Mds que a transmitir co-
nocimientos han de dirigirse a estimular el trabajo, apro-
vechando en lo posible la colaboracién infantil en la pre-
paracion de los programas.

Ninguna oportunidad debe dejar el maestro que utilice
el sistema decroliano sin aprovecharla para el desarrollo de
centros de interés ocasionales sobre motivos que despierten
y atraigan el interés del nifio. Y aun en aquellas escuelas
en que se siga cualquier otro sistema, incluso los tradicio-
nales, pueden aprovecharse las ventajas de esos centros de
interés ocasionales que, combinados, utilizados en alterna-
tiva con las otras técnicas, educan o instruyen al par que
deleitan. No siendo partidario de una técnica tnica veo
aqui la gran ventaja de los centros de interés.

Elegido el centro de interés se organiza todo el progra-
ma a su alrededor. Todas las materias del grado o curso
se agrupan en funcién de la actividad principal.

La dificultad para el maestro estd en el mantenimiento
y elevacién del interés del nifio, procurando que los detalles
¥ la mayor suma de conocimientos sean obtenidos por los
propios alumnos en sus observaciones, habilmente dirigidas.
Es fundamental para lograr el éxito el desarrollo perfecto
de las sucesivas o inseparables etapas del método: observa-
cién, asociacién y realizacién, que corresponden a las tres
fases de la actividad mental: la observacién (recepeién o
impresion), la elaboracién intelectual y los ejercicios de ex-
presion.

Los centros de interés degeneran facilmente y caen
en la rutina, pasando entonces a ser una ensefanza fria v
mongétona, una serie de lecciones sobre un mismo tema. He
aqui su mayor inconveniente, que el buen maestro vencera
teniendo en cuenta siempre que la duracién de los centros
debe estar limitada por el interés del nifio, y usando ade-
cuada y arménicamente las instrumentaciones.

El método Decroly suprime, pues, las asignaturas, que
reemplaza con los centros de interés, inspirados en las ne-~
cesidades del nifio y alrededor de cada uno de los cuales se
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EDUCACION 5

estudian todas las materias. Puede aplicarse en todos los
grados, tanto en escuelas urbanas como rurales, asi unita-
rias como graduadas. “Es—como lo ha dicho su autor—un
sistema de transicién”, pero no precisamente de transicicn
entre el analitico o individualista de la Dra. Montessori, ba-
sado en una psicologia siglo XIX, posterior al de Decroly,
y el de proyectos, socializador, que descansa en la psicologia
genética desde sus primeros ensayos con Dewey, sino entre
la pedagogia tradicional y las técnicas modernas basadas en
la actividad libre del nifio.

* * *

Un proyecto es —segun Kilpafrik— una actividad pre-
concebida en que el designio dominante fija el fin de la ac-
cién, guia su proceso y proporciona su motivacion.

El método de proyectos es el equivalente americano de
los centros de interés de la pedagogia decroliana. Naci6
en la Escuela-Laboratorio de la Universidad de Chicago, a
fines del siglo pasado, como fruto de las teorias de Dewey.
Acaso deba verse su fundamentc en esta frase del eminente
psieologo y educador: “El pensamiento surge siempre de
una situacién problematica”. Sin embargo, el verdadero
concepto del proyecto no aparece sino hacia 1908, con su
realizador Kilpatrick, aplicado primero a la agricultura y
zootécnica y extendido después a todas las actividades es-
colares. -

El método de proyectos persigue dos fines esenciales:
dar a la instruccién un contenido concreto y vivo, y seguir
un proceso natural de adquisicién. En lo primero rechaza
los métodos librescos; en lo segundo se opone a las lecciones
impuestas al nifio sin que comprenda el interés o la utilidad
de las materias o de los ejercicios. Huye del memorismo y,
partiendo de los problemas, llega a los principios como con-
secuencia.

Las dimensiones de un proyecto dependen de la conve-
niencia o interés de la ensefianza; horas, dias, semanas ¢
meses. Ello serd consecuencia de la amplitud y extensién
que se dé a los problemas, del interés que los nifios mani-
fiesten y de la habilidad y tacto del maestro.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



6 EDUCACION

Unos proyectos, individuales, conducen a una autoedu-
cacién personal; otros, colectivos, llevan al trabajo por equi-
pos y a la cooperacién. Entre ambos tipos dbrese un am-
plio campo a las transiciones.

Los proyectos son, pues, como pequefios centros de in-
terés, cuyo asunto o materia es libremente -elegido, de
acuerdo con los intereses de los escolares, con sus necesida-
des y con las condiciones del medio, cumpliendo estas c¢inco
etapas sucesivas en su ejecucién: motivacién, proposito,
plan, ejecucion y apreciacién o valoracién de los resultados.

El método de proyectos es técnica que puede ensayarse
y aplicarse en cualquier escuela, unitaria o graduada, urba-
na o rural, sin comprometer en nada la ensefianza sistema-
tizada, pero es aconsejable en particular econ alumnos del
tercer grado, y con el cardcter supletorio que he indicado
para los centros de interés ocasionales.

La dificultad, como en todas las técnicas modernas, es
para el maestro, que deberi saber hallar en el propio me-
" dio infantil ocasiones o motivos para constituir los pro-

vectos. '

Se ha aplicado por algunos autores y maestros el nom-
bre de centros de interés a los complejos, que corresponden
al plan de ensefianza establecido en Rusia en 1922 y en de-
rredor de cuyos tres temas fundamentales: el trabajo, la
naturaleza y la sociedad, se adquirian todos los conocimien-
tos. Pero en realidad el método de complejos dentro de esos
grandes sectores de conocimientos que son los puntales del
método.

»* * .

No falta quien usa como expresiones sinénimas las de
centros de interés, sectores de conocimientos y concentra-
cién de materias o unidades de trabaio, porque en el fondo
desarrollan la educacién integral (actividades manuales, in-
telectuales y sociales) en torno a una idea o a un tema fun-
damental. Los pedagogos norteamericanos dividen los cen-
tros de interés en unidades de trabajo.

Pero la unidad de trabajo o de aprendizaje, como di-
visién del trabajo escolar, que reemplaza a la‘antigua di-
vision en lecciones, no sélo ha de tener en cuenta los esta-
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EDUCACION i3

dios de la inteligencia infantil, sino que también ha de res-
poder al interés del nifio, ha de permitir la colaboracién de
los alumnos entre si y con el profesor, ha de marcar, en fin,
el fruto de una actividad positiva del nifo. Si la unidad
de trabajo no retne estas condiciones pierde su verdadero
cardcter y no es otra cosa, cuando mas, que lo que son las
lecciones en la escuela tradicional.

Ejemplo de unidades de trabajo son las que cita el Dr.
Aguayo en su Guia Didactica de la Escuela Nueva bajo los
epigrafes Cuba y las Antillas, Cuba y América, y Cuba y el
Viejo Mundo.

Ciudad Trujillo, R. D. 23 enero, 1941.

(Especial para esta Revista))
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
EN LAS ESCUELAS

Por ANA A. ARDILLA

De «Revista de Educacién».—La Plata, Argentina

La ensenanza de la Historia debe considerarse primor-
dial en los programas de las escuelas primarias, pero no co-
mo materia aislada, sino enlazada con otras ciencias afines,
lo que permitira darle a su estudio un aspecto humano y
vivificante y ofrecer, a los ojos del nifio un encadenamiento
l6gico entre Ja vida humana y el medio en que ésta se ha
desenvuelto en el pasado y transcurre en el presente.

Puede decirse que hasta hoy, ensefiar historia es dar
a4 los nifios una serie de nombres, fechas v hechos abstrac-
tos, que nada dicen a los espiritus por més que se quiera
despertar eco en ellos usando un tono més o menos enfiti-
co, 0 haciendo un panegirico mis o menos profuso del hé-
roe que se estudia.

La corriente de renovacién que se ha infiltrado en nues-
tra escuela debe encarar el problema de la Historia como
uno de los més esenciales.

La voz de orden para los maestros debe ser: “Vincular
el pasado al presente” y “el hombre al suelo”, para que el
ayer sirva de guia impidiendo la repeticién de los errores.

Por otra parte el lugar geografico debe ser considerado
como factor de importancia intrinseca en el desenvolvi-
miento de un acontecimiento. De ahi la importancia jerar-
‘quica que adquiere la Geografia.

El educador argentino debe pues, ensefiar estas mate-
rias estrechamente ligadas y es aqui, donde la inteligencia
v la voluntad del docente deben ponerse a prueba, porque
las armas con que cuenta son escasas,
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El “porqué” es muy facil establecerlo:

Las escuelas normales han abarcado el estudio de estas
materias en forma dogmatica, aislandolas completamente;
a tal punto, que la Geografia Argentina se ensena, por
ejemplo, en tercer ano, y la Historia, recientemente, en
cuarto.

No puede, pues, pedirse de primera intencién al maes-
tro que enseiie de otra forma que la que le mostraron como
unico camino.

Un vasto plan de reformas, debe abarcar también el ci-
clo medio de ensefianza y esa seria una de las causas fun-
damentales por las cuales deberia apoyarse la coordinacioén
total de la ensefianza como la ha propuesto el P. E. Nacional.

En lo que a nuestro problema se refiere podria objetar-
se que: “para quien CONOCE el camino y TIENE los me-
dios para recorrerlo, cualquier empresa es facil”, y que “la
falta de profesor, un buen libro la suplanta”. Pero... Y
ese buen libro?

Existen en nuestro pais muchos tratados de eruditos
consclentes, que son dignos de mérito por el trabajo de in-
vestigacién que significan, pero no hay ninguna metodolo-
gia especial, ni texto de conjunto que sirvan para guiar al
maestro en este estudio y para encarar el problema de la
interdependencia de la Historia y la Geografia aplicable a
su labor en el aula.

Todo queda pues hasta el presente, librado al criterio
personal del maestro, o de la autoridad inmediata (directo-
res, Inspeccién seccional, ete.) que fijan las normas direc-
tivas.

Para que los maestros se orienten presentaremos algu-
nos pequefios ejemplos, en los que hemos tratado de solucio-
nar el problema que nos interesa.

- * -

Haremos que la Geografia nos ayude, en primer lugar,
a explicar la sombra que empaha, aunque imperceptible-
mente, la brillante figura del General Belgrano, como la
de otros jefes militares.

Todos lo consideramos a Belgrano uno de nuestros he-
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10 EDUCACION

roes maximos y con orgullo alabamos sus triunfos de Tu-
cuman y Salta, haciendo resaltar especialmente, la moral
que supo despertar en la tropa, desprovista, por momentos,
hasta de lo indispensable; para enseguida, pasar a la ligera
como avergonzados, por los desastres de Vileapugio y Ayo-
huma.

Ese es el error.

Si nos dedicamos a rever detenidamente las tres campa-
nas de] Alto Perq, salta a la vista una completa similitud.

En la primera, a una victoria, Suipacha, siguié una de-
rrota: Huaqui; en la segunda, a los triunfos de Tucumén y
Salta, suceden las derrotas de Vileapugio y Ayohuma, y en
la tercera, al pequeno triunfo de Puesto del Marquez lo co-
rona al revés de Sipe-Sipe.

¢ No dice esto nada al estudioso? La explicacion es sin
embargo sencilla. No vencieron a los criollos los ejércitos
realistas, sino un aliado con el que éstos contaban sin saber-
lo: EL SUELO.

La altiplanicie boliviana se ofrecia a las fuerzas revo-
lucionarias como terreno desconocido. Todo cambia en ella,
altitud, clima, presién, etc., y es por eso que el soldado de
la llanura, cuyo principal auxiliar era la caballeria, se en-
contraba vencido de antemano.

La confirmacién de ello, esta en la actitud de San Mar-
tin que, gran estratega, lo comprendié asi y prefirié atacar
al mismo ejército por otro flanco. Esto explica también
que encargara la defensa a Giiemes, quien no pasé del norte
argentino; perdiéndose en esta forma el enlazamiento con
los departamentos del Alto Pert, que llegaron, poco a poco
2 vivir aislados del resto de las Provineias Unidas del Rio
de la Plata, hasta llegar a constituir una nacién indepen-
(iiente.

El suelo, fué, pues, el factor fundamental de esta des-
union.

* * ¥
Otro ejemplo: Se estudian las campanas al desierto en

torma de simple resefia histérica, pero no se ubica al nifo
en el escenario total, la geografia no le dice mas que nues-
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tra pampa es una llanura inmensa y que su rasgo tipico es
el ombti, Sin embargo, es otra la flora natural de esas re-
giones, rica en matices. Si la estudiaramos nos encontra-
riamos que es peculiar de ella una modesta planta: el cardo.
Pianta ésta que ha jugado un papel importante en nuestra
hustoria y en el desenvolvimiento del progreso de nuestro
suelo.

;Como?, preguntaran. Asi: Los ataques de los indios a
las poblaciones eran sistematicos y se producian siempre en
ja misma época. Durante buena parte del ano las poblacio-
nes vivian tranquilas sin temer al indio, pues sabian que una
valla los contenian: eran los cardales.

Es esto lo que hay que hacer comprender al nino: Hec-
tareas y hectireas de cardos salvajes eran imposibles de
atravesar: ni las mismas cabalgaduras resistian el desga:
yramiento que producian. Sélo cuando el cardo caia apare-
cia el peligro o por el contrario se podian llevar las incur-
siones contra los indios.

El factor geografico se impone, pues, nuevamente, y
debe figurar como accidente logico en las paginas de nues:
tra historia.

El hombre puede contra el hombre pero no contra la
naturaleza. Cuando ésta lo ayuda la ventaja estd de su par-
te o a la inversa. _

Busquemos en todos los hechos historicos la conexion
con el factor geogrifico, pues éste nos ayudara a explicar
aquéllos.

Ksa es la tarea que incumbe, en primer lugar, a los es-
critores de Historia, que no deben olvidar que el libro es
“guia y base” del estudio, y en segundo lugar, al educador.
Debemos adaptar sus conocimientos a la capacidad de sus
educandos y al mismo tiempo hacer la historia MAS HU-
MANA.

No hagamos “super-hombres” de nuestros héroes al
presentarlos al nifio. El sentimiento de emulacién es uno
de los mas nobles que existen y debemos acrecentarlo en
ellos.

Que cada uno sienta adoracion por sus antecesores pa-
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trios; pero que en su pecho nazea el afin de imitarlos; que
vea en ellos hombres en los que el amor a la patria se so-
brepuso a todo.

3 Esto no es ser antipatristico ; muy por el contrario.
Mas noble y bello es el rasgo de un San Martin enfermo
-llevando a cabo su magna empresa a fuerza de corazén,
que un San Martin superhombre a quien el esfuerzo no
significa nada.

.iQue en muchos corazones aliente el sentimiento de re-
petir su hazana, si ello fuere necesario!... Habra asi en
cada argentino un soldado de Paz y no un espiritu cobarde
incapaz de actitudes heroicas, temeroso del peligro y por‘
10 mismo vencido de antemano y reconociendo su Amo en
la fuerza, ¥ ;
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LA ENSENANZA DEL IDIOMA

Por ANDREA F. EMANUELE DE PRIETO

De «Bevista Educacién» — La Plata, Argentina

La ensenanza del idioma plantea las siguientes cuestio-
nes previas:

19 E] idioma como principio y fin de la escuela primaria.
2? La confeceién de un plan racional que responda a:
a) El concepto de unidad.
b) Finalidades particulares de la ensefianza del idioma.
c) Disciplinas para ejercitarse en el cumplimiento de
dichas finalidades.
3° Posicién del educador.
4" Calificacién del alumno: ficha individual.

EL IDIOMA COMO PRINCIPIO Y FIN DE LA ESCUELA
PRIMARIA

La ensenanza del idioma en la escuela primaria consti-
tuye un problema vital, por ser el idioma, precisamente, el
nucleo alrededor del cual ha de realizarse la construceion
educativa.

Su ensefianza, es, a la vez, punto de partida y punto de
liegada; principio y finalidad; todo cabe dentro del idioma,
nada puede quedar fuera de él

El caudal de conocimientos que lleva el nifio al aula, se
reduce a su pobre léxico, y todo su haber de experiencias,
ha de conocerse y valorarse a través de sus palabras. El
idioma es, pues, el principio de ia escuela.

Toda ensefianza, cualquiera fuere su indole o finalidad
particular, propende al enriquecimiento del habla, ya que.
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14 EDUCACION

en Gltima mstancia, todos nuestros juicios han de expresar-
se con palabras. Aun en las ciencias exactas, experimenta-
les 0 de investigacion, esta el idioma como celoso guardian
vara dar la luz necesaria hasta que los hechos logren im-
ponerse por si solos; y todavia después, para perpetuar los
descubrimientos o creaciones realizadas: toda practica con-
tiene su doctrina.

El hombre debe autoeducarse, si quiere conservar su
lerarquia de ser vivo en constante evolucion, y sélo la ob-
servacion del mundo exterior existente y el estudio del ayer
histérico pueden forjarle un concepto equilibrado de los se-
res y las cosas, los hechos y sus consecuencias, las causas y
sus efectos. EIl conocimiento del idioma es, pues, una fina-
lidad.

LA CONFECCION DE UN PLAN RACIONAL
Concepto de unidad

Sentada ya la premisa de que el dominio del idioma
constituye un principio y una finalidad en la escuela pri-
maria, esbocemos el plan para su ensefianza. Notese que
decimos el plan y no un plan.

S6lo el cumplimiento de un plan unico, perfectamente
determinado en su finalidad y directrices generales, puede
crear en la escuela el sentido de unidad y hacer, de los di-
versos grados, eslabones de una misma cadena con solucion
de continuidad, y de los diversos maestros, el maestro que
disponga y use como de caudal propio la suma de condicio-
nes de capacidad, comprension y experiencia particulares.
Ademas del valor intrinseco que este proceder encierra,
ofrece otros aspectos, si no tan directos, no menos funda-
mentales e interesantes: la colaboracion en el trabajo y la
solidaridad social que ensefiara a cada uno a dar lo mejor
de si mismo en beneficio de la obra de todos: la escuela.

Finalidades particulares de la ensenanza dei idioma

Emilio Zeisig nos ensefia ¢émo el conocimiento del len-
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guaje ha de nacer de la ensefianza global del idioma, en
la que distingue tres aspectos parciales:

1* ‘Ensenar a hablar bien
ZY bmnsenar a leer correctamente
3° Ensefiar a escribir con propiedad
a) Crear un medio eficaz y seguro de comunicacion con
los demas,
b) Estar en condiciones de valorar debidamente la obra

de los grandes artistas del pensamiento y la pala-
bra.”

Disciplinas para ejercitarse en el cumplimiento de dichas
finalidades

Segun el moderno concepto de la pedagogia, Tirado
Benedi las agrupa asi:

1Y “Dominio de los mecanismos de la lectura y de la eseri-
tura.
Adquisicién de los conocimientos gramaticales indispen-
sables para la expresién correcta verbal o escrita.

3¢ Practica de esta expresion oral y escrita hasta adquirir
la mas completa facilidad, precisién y correccién.

4 La familiarizacién del alumno- con las bellas expresio-
nes, con las creaciones artisticas de los forjadores del
habla (escritores, poetas, prosistas, oradores, ete.)”

Dominio de los mecanismos de la lectura y de la escritura

A propésito de este punto nos remitiremos al intere-
sante estudio hecho por Carleton Washburne y que presen-
tamos en forma de sinopsis, para su mejor comprension.

Condiciones de una buena lectura

Claridad (que exige):
a) Una articulaciéon clara y distinta.
b7 [UUna pronunciacién correcta y pura.
¢) Una acentuacion adecuada de las palabras.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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d) El énfasis para sehalar la importancia de cada pa-
labra en la frase.

e) Observar cuidadosamente los signos de puntuacién.

f) Marcar las pausas e inflexiones de voz que reclama
el sentido.

Buena expresién (que exige):

a) Que el tono sea natural y acomodado a las condicio-
nes de] escrito. i

b) Huir de la expresién enfitica, del tono declamato-
rio y de la salmodia monétona, tonillo amanerado
y afectacion ridicula.
Que la lectura se asemeje lo mas posible a una con-
versacion corriente de tono familiar, pausada y tran-
quila.

Debe evitarse:

1° La lectura de palabras aisladas en lugar de frases
completas.

2?9 Dificultad en el reconocimiento de las palabras.

3% Errores de pronunciacion.

4° Omisién y agregado de palabras.

5% Entonacién imperfecta.

6° Mal énfasis y mala modulacién de la voz.

7 Poca soltura y manera incorrecta de respirar.

8% Exceso de velocidad y falta de entonacion.

Condiciones de una buena escritura
Legibilidad (depende de’:

a) Tamano.
b) Forma,
¢) Espacio entre las letras.

Rapidez (depende de) :

a) Manera de tomar la pluma.

b) Forma sencilla de las letras.

¢) Facilidad de los enlaces.

d) No debe perjudicar la claridad y legibilidad.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano" del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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Belleza
En la letra escolar exige:

a) Sencillez.

b) Correccion.

¢) Proporecion.

d) Regularidad.

Debe evitarse:

1° Letra diminuta, mal espaciada, angulosa, excesiva-
mente inclinada.

2° La omisién de letras, la duplicacién, la confusién y
omision de palabras,

3¢ Los adornos innecesarios, los términos mal dirigidos,
los rasgos excesivos, los tamarios desproporciona-
dos, gruesos, mal formados.

Adquisicion de los conocimientos gramaticales indispensa-
bles para la expresién correcta verbal o escrita

El educador debe considerar la proposicién como un to-
do indivisible en el cual es imposible separar el fondo de Ta
forma sin destruir su existencia verdadera y justa.

Para abonar este aserto presentamos a continuacion las
consideraciones que sobre el particular plantea Lombardo
Radice y que resumimos asi: “No hacer expresar una mis-
ma idea con diferentes formas a manera de ropajes extra-
f710s v totalmente indiferentes al valor intrinseco del concep-
to”. No olvidar que hay palabras indispensables para ex-
presar una determinada y categérica idea, que no pueden
reemplazarse por sinénimos, por mis ajustados que parez-
can, sin menoscabar el contenido vital de la expresion.

Mas adelante, al hablar de précticas de la expresion,
dejaremos claramente determinado el valor de la gramética
dentro de la estructura y funciones del lenguaje.

Practica de esta expresion oral y escrita hasta adquirir la
mas completa facilidad, precisién y correccién

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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Pasaremos ahora a considerar los mejores caminos pa-
ra lograr esta finalidad, conforme la sugestion del modesto
pero siempre valedero aporte de la experiencia diaria.

Ensefiar a hablar
Lo que ve:

a) Preguntas y respuestas sobre un objeto, hecho, ser,
ete., visto por el maestro y el alumno (especialmen-
te de la vida interna de la escuela).

b) Comentarios sobre plazas, jardines, monumentos,
museos, bibliotecas, seres y cosas familiares al
alumno,

¢) Interpretacion de liminas, historietas, cuadros, di-
bujos, peliculas, ete., ete.

d) Cronicas de actos realizados dentro o fuera de la
escuela.

Expresion oral como consecuencia directa de la obser-
vacion de seres, cosas, actos, construceiones, pelicu-
las, etc., ete.

Ensefiar a ver y decir.

La descripcién juega un papel principalisimo.

Ensenar a hablar
Lo que oye:

a) Narracién de un cuento breve, fabula, anéedota, le-
yenda, apélogo, ete. '

b) Narracion de un viaje contado por el maestro, una
pelicula, representaciones teatrales explicadas por el
maestro, ete.

Expresién oral como consecuencia de lo oido relatar
por otros. '

Ensenar a escuchar, retener y contar.

La narracién es la forma predominante.

Ensefiar a leer y enseiar a hablar
Lo que lee:
a) Narracion de cuentos, parabolas, leyendas, crénicas,
biografias, memorias, ete.
b) Parifrasis de prosas y poesias.
¢) Recitacion de prosa o verso.

Rica.
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d)

e)
f)

Dramatizacién de fabulas, didlogos, pasajes de nues-
tra historia, ete., ete.

Ejercicios de sinopsis y resumen de lo leido.
Anélisis eritico de lo leido.

g) Ejercicios de léxico: uso del diccionario para el co-

h)

nocimiento exacto de los términos leidos.

Ejercicios de vocabulario: uso de desinencias, dis--
tintivas de verbos, adjetivos, adverbios. Invencién
de palabras.

Kxplicacion de viajes, excursiones, visitas a fabri-
cas, ete., ete.

Practica de la lectura inteligente.

Knsehar a interpretar, resumir, seleccionar, ordenar, distin-
guir lo fundansental de lo accesorio, lo permanente de
lo transitorio, lo particular de lo general.

Ejercicios de expresién oral con los materiales aportados

por

la lectura.

La narracién y la descripcién aparecen comunmente con-

fun

didas.

Cultivo de la memoria, asociacién, inventiva, ete.

Ensenar a escribir

Lo que lee, lo que oye y lo que ve:

al

c)
d)
e)
f)

Ejercicios de composicién escrita con los materailes
usados para ensehar a hablar, afiadiendo redaccion
de cartas, tarjetas, solicitudes, documentos comer-
ciales, narracién de viajes imaginarios, ete.
Correccién por los alumnos de oraciones copiadas
ex profeso con errores apreciables de sintaxis, falta
de puntuacién, vocablos mal usados, con redundan-
cias sin objeto, construcciones anfibologicas, etc.
Ejercicios con fines ortograficos.

Ensayo del didlogo y juego de palabras.
Conocimiento de la oracion como totalidad expresiva.
Divisién de las oraciones por su significacion: ase-
verativas, negativas, dubitativas, interrogativas, ad-
mirativas.
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&) Clasificacion logica de las preposiciones: principales,
incidentales y complementarias; independientes y co-
ordenadas. Distinguir las condicionales, causales, de-
pendientes, motivadas, finales, ete. ¥ reconocerlas en
cualquier eserito.

Ensenar que la composicién escrita debe coincidir, en lo
posible, con la oral. Mostrar que el material, el su-
Jeto y el medio de expresién son los mismos y que
solo varia la forma del medio de expresion: palabra
escrita.

Se cultiva la naturalidad y sencillez. El lenguaje se ha-
ce vivo, sincero, personal, espontaneo.

El nifio conoce la oracién ideolégico-gramaticalmente,
aprendiendo asi a valorar las ideas ajenas y a orde-
nar y juzgar las propias.

Se cultiva la autoeritica que pone en juego las faculta-
des mas elevadas del intelecto,

LA FAMILIARIZACION DEL ALUMNO CON LAS BE-
LLAS EXPRESIONES, CON LAS CREACIONES ARTIS-
TICAS DE LOS FORJADORES DEL HABLA

Los medios para cumplir esta tltima disciplina son: los
discos gramofénicos, el teatro: infantil, el cinematégrafo
sonoro, la radiotelefonia, y el maestro, en los casos en que.
sus condiciones de interpretacién Y expresion puedan pre-
sentarlo como modelo.

Aprenderi asi el nifio deleitandose, y poco a poco se
creardn en €l gustos estéticos v se desarrollara su sentido
critico, permitiéndole el placer de gustar las grandes obras
de los artifices del idioma: escritores, poetas, oradores, pro-
sistas, ete., a través de la labor de grandes intérpretes.

POSICION DEL EDUCADOR
El maestro, ya en posesién del plan general de labor, <e

encuentra abocado a la solucién de tres problemas parcia-
les:

il id, Costa Rica.
Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventu
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a) La eleccién de temas.
b) La direccion en el trabajo.
¢) La correccion.

La eleeccion de temas

Ante todo, el educador debe situar al nifio dentro del
marco de intereses propios que le fija su edad.

Segtin el esquema que Claparede hace de la “evolucion
de los intereses en el nifio y en el hombre”, la escuela toma
al educando en el cuarto periodo de la primera fase, cuando
“priman los intereses especiales y objetivos (8 a 12 anos)”,
y lo deja en el primer periodo de la segunda fase “—orga-
nizacion, elaboracién de valores—"; “periodo sentimental:
mtereses éticos y sociales; intereses especializados; intere-
ses relativos al sexo (de 12 a 18 afios 0 méas)”.

Es axiomético que la edad cronoldgica del sujeto no tie-
ne importancia real dentro de la funcion educativa, desde
que solo la observacién y estudio conscientes del educando
pueden determinar la edad mental—punto de partida en
nuestro trabajo—a fin de ubicar al nifio en el plano de sus
mtereses especiales.

La direccién en el trabajo

El maestro debe ser centro de la atencion infantil como
modelo de expresion por su exactitud; de correcta diccion,
de mesura en el tono y ademan; de informante que sabe
retener la curiosidad del oyente y que tiene la suprema ha-
bilidad de dejar el comentario siempre en el punto en que
incita a la investigacién personal.

Debe ensefiar al nifio cémo se observa, teniendo en
cuenta las distintas clases de observacién que senala Schmie-
aer y el valor particular de las mismas:

1Y “Deseriptiva: su propésito es sélo descubrir un objeto o
proceso.

2° (Confirmativa: Cuando volvemos sobre un punto deter-
minado donde se halla el fenémeno que se examina con

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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vistas a la confirmacién o rectificacion de examenes

anteriores.

3* Descubridora: pretende aportar nuevos resultados.

4% Indicadora: trata de aclarar relaciones de dependencia:
velacion u orden existente en los objetos.”

El nifo debe asentar todas sus observaciones, descubri-
mientos 0 comprobaciones en un cuaderno, y el educador
habra de hacer®poner en juego el mayor numero de activi-
dades para lograr exactitud; de aqui que el dibujo y el tra-
bajo manual sean auxiliares poderosisimos de la expresién
verbal como representaciones grafica y practica de la idea,
respectivamente.

El ambiente propicio al trabajo personal es el de liber-
tad dirigida y controlada, pues sélo asi podra cumplir el len-
guaje esa funcién de “sinceridad, de honradez expresiva”
de que nos habla Lombardo Radice. Solo asi podra expe-
dirse ‘el nifio con amplia libertad sobre los seres y las cosas,
como consecuencia natural de las reacciones que éstos pro-
voquen en su yo intimo.

El lenguaje sera entonces la traduccion de sus pensa-
mientos, acciones, pasiones, anhelos; la palabra no se anti-
cipara a la idea sino que nacera como una consecuencia de
aquélla, y el lenguaje pasara a ser una propiedad subje-
tiva, propia y diferenciada del individuo, aunque guardan-
do intimas telaciones con el lenguaje de la comunidad de la
cual forma parte. He aqui una nueva manera de acercar-
nos a la perfeccion expresiva, en que la idea y la palabra
formen una identidad.

La correccion

El educador hari comprender al nifo la importancia
de la correccion y asi como lo incita a ser sincero consigo
mismo y con los demds—en cuanto a la expresion ideologica
—debe torjarle el concepto de respeto a lo establecidc, que
en el caso que nos ocupa puede tomar las especificas deno-
minaciones de sintaxis, analogia, ortografia, o, simplemen-
te, gramatica.
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El maestro nunca seri corrector del trabajo del alum-
no. Los errores deben siempre autocorregirse ;—solo asi con-
servara la expresion su sello de originalidad—; pero ense-
nari a hacerlo de tal modo que esta ensefianza perdure
cuando el individuo quede librado a sus propias fuerzas.

CALIFICACION DEL ALUMNO: FICHA INDIVIDUAL

Viene aqui la parte quizd mas compleja de esta serie
de dificiles problemas que crea la ensefianza global del
1dioma.

Ensayemos una ficha individual que haga conocer las
aptitudes del sujeto para adquirir las diferentes técnicas
del 1dioma y los factores que se cpongan a ello.

Pasaremos por alto los datos referentes al examen mé-
dico y antropométrico e informacién general—indispensa-
bles para abarcar al individuo en forma integral—y nos de-
tendremos a fijar algunos aspectos de las fichas de infor-
macion 1ndividual y psicolégica especialmente relacionados
con la indole de nuestro trabajo.

Es preciso medir en forma racional las capacidades de
observacion, comprension y expresién del sujeto, a fin de
conocer las diferentes aptitudes y propender inteligente-
mente al desarrollo de las naturales y la adquisicion de nue-
vas aptitudes.

Para considerar la capacidad de observacién nos remi-
tiremos al interesante trabajo de Seyfert, sefialando en la
SIopsis las capacidades particulares que determina cada
ineiso.

La observacion

a) “La capacidad de percibir las cosas conforme a la
realidad; observar perspicazmente con buen crite-
rio y con perseverancia, y, cuando sen r.ocesario,
aislar y destacar fenémenos por medio de experi-
mentos,

Capacidad de seleccién e investigacién.
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b) Capacidad de completar, mediante una sana actua-
cién de la fantasia, lo que no puede observarse.
Capacidad de inventiva y creacion.

¢) Capacidad de descubrir fenomenos que han de suce-
der por ley natural y comprobarlos, si es preciso,
por medio de experimentos.
Capacidad de intuicion.

d

Capacidad para distinguir lo esencial de lo acei-
dental.
Capacidad de apreciacién, espiritu critico.

e) La receptibilidad para las formas bellas, colores, so-

nidos y para lo sublime”.
Calidad del sentido estético.

La comprension

a) “Comprension del vocabulario.
Capacidad de asociacion.
Capacidad de asimilaeion.

b) Comprensién global de la lectura”.

Capacidad de rapidez en la comprension.
Capacidad para la sintesis.
Capacidad de seleccion.

La expresion

a) “Calidad de la escritura.

b) Calidad de la composicién narrativa.

¢) Calidad de la composicion deseriptiva.

d) Ortografia natural.

e) Ortografia arbitraria o convencional.

f) Capacidad para el andlisis gramatical.

g) Capacidad para la composicion gramatical.
h) Nociones o conocimientos gramaticales.”
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Hemos ceguido de cerca log trabajos de Rossolimo y
Vermeylen y Tirado Benedi, al considerar la comprensién
y la expresién,

En resumen, el educador deberi sefalar en la ficha de
cada nino sus determinadas aptitudes, destacando los valo-
res positivos y negativos, de tal modo que pueda tenerse
un concepto claro de las particulares capacidades del sujeto
y su consiguiente valoracion.

Cuando el maestro esté en condiciones de contestar
acertadamente los diferentes interrogantes que plantea la
ficha individual y de ubicar a todos y cada uno de sus edu-
candos en su plano correspondiente, dentro del diagrama
de “control” y medicién objetiva del aprovechamiento de la
ensefianza del idioma, podra tener el absoluto convencimien-
to de haber realizado obra efectiva y perdurable.
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26 EDUCACION

SUGESTIONES PARA LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

Por RAMON GARCIA RUIZ
De <Revista Mexicana de Educacions».—México, D. F.

Dentro del programa escolar la Geografia es una de
las materias basicas. En la vida practica representa un
conocimiento indispensable de alto valor y grande utilidad,
al grado de que ya no es posible comprender los problemas
de la epoca sin una adecuada informacién geografica, que
a la vez, es un elemento de orientacion social. La importan-
cia de la materia crece, al mismo tiempo que para el hom-
bre aumenta la necesidad de viajar, de salir de los confines
de la pequena heredad y de relacionarse con otros hombres
a traves de enormes distancias. Su ensenanza debe merecer,
por lo mismo, la mayor atencién de parte del maestro.

La Geografia debe concebirse como una parte del cono-
cimiento de la naturaleza, no como simple descripcién de la
tierra. Recuérdese que la vida del hombre en sus distintas
manifestaciones estd influida constantemente por condicio-
nes geograficas especificas; que la distribucién de las aguas,
la fertilidad de las tierras, la topografia de los continentes
han tenido que ver mucho en la historia de la humanidad
Vv que un mejor conocimiento de tales hechos, un estudio
concienzudo de sus causas y efectos, ha sido siempre deci-
S1V0.

. Cuales son los propésitos que la escuela primaria per-
sigue con la Geografia? Senalaremos como principales los
siguientes:

Primero.—La familiarizacion del nino con los seres, las
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cosas y los fenémenos méas importantes del medio circun-
dante,

Segundo.—Familiarizarlo igualmente con las activida-
des sociales fundamentales del medio y con el uso de los
instrumentos méas comunes de trabajo.

Tercero.—Darle una cultura geogrifica acorde con sus
necesidades como nino, y

Cuarto.—Prepararlo para etapas mas elevadas del co-
nocimiento y para sus actividades sociales como adulto.

De acuerdo con la evolucion de los intereses infantiles,
la informacion geografica debe tener dos aspectos: uno em-
pirico, (actividades, excursiones, observacion directa del ni-
no) y otro tedrico, (generalizaciones, memorizacion, inves-
tigacion, consulta de libros). Lo empirico sera primero v
lo teorico después. Es decir, no importan al prineipio, sobre
todo en el primer ciclo, los conocimientos abstractos y de-
finiciones, sin observacién directa del nifio, no que se le
recite qué es un rio o qué una colina, sino que él vea y ob-
serve estos accidentes geogréficos, que él pueda recrear su
vista en el amplio paisaje de la naturaleza que lo circunda,
caminar por el césped y las laderas, para que por si mismo
obtenga elementos de trabajo y reflexion, en sintesis, su
propia experiencia organizada y dirigida por el maestro;
hasta grados mas avanzados en que por una parte la men-
talidad del nifio entre a la etapa superior de las nociones abs-
tractas y por otra el conocimiento geografico se sale de los
limites de todos modos estrechos de la observacion directa,
es cuando debe entrarse de lleno a las cuestiones tedricas,
al concepto abstracto, a las tareas de la investigacion per-
sonal y, en general, a la formacién de la amplia cultura
geografica.

No sin falta de razén afirma Lombardo Radice en sus
“Lecciones de Didactica” que la Geografia propiamente di-
cha no corresponde a la escuela primaria, sino a la secun-
daria y superior. Pero lo que si le corresponde, dice, es
“erear en el nifio el espiritu geografico”, o lo que es igual,
lograr que comprenda las condiciones en que se desarrolla
su vida y que conozca y valorice los fenémenos que constan-
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temente se suceden a su alrededor. En la escuela primaria
la labor es por consiguiente, de verdadera iniciacion, lo cual
no quita en nada importancia a la materia.

En la ensefianza de la Geografia es preciso mantenerse
dentro de la esfera misma de la experiencia infantil. Que
no haya conocimiento ni actividad, ni memorizacién ni
apuntes en el cuaderno, que no se deriven de una necesidad
real o de un interés claramente expresado por el nifo. jTen-
ard algun valor para el pequefic de un segundo o tercer
grado, que se le informe la altura exacta de una montana
que €l no ha visto, que se le haga formar largas listas de
pueblos y ciudades de paises distantes o que no mas porque
si, se le obligue a memorizar nombres raros? Ningtn valor
tiene eso.

En cambio, cudn importante es que se le conduzea en
el estudio de la regién, es decir, en el “estudio de la vida
de la region” (citamos otra vez palabras de Radice) que es-
ta a su aleance, la region que puede recorrer, aquella en
donde estan sus primeros afectos, de manera que no haya
nada artificial ni forzado en el aprendizaje. Al menos en
los primeros grados, esto es fundamental. Cada paso ade-
lante necesita tener una razon de ser.

Auxiliares indispensables para la ensefanza de la Geo-
grafia, son el dibujo y el trabajo manual. En el pizarrén o
en el cuaderno, maestro y alumnos dibujaran con la mayor
irecuencia los croquis, mapas, planos, etc. a que vaya dan-
do lugar el curso. De ahi se.seguira la expresién concreta
modelando con pasta o barro, figurando con arena, la topo-
grafia de la regién; construyendo de cartén la maqueta de
la escuela con su patio de juegos y su jardin, o bien recor-
tando mapas a colores para sefzlar los limites de lo cono-
cido: el municipio, el Estado, el pais, ete., asi como marear
las regiones agricolas, ganaderas, mineras o industriales con
signos y colores convencionales que ayuden a la mejor in-
terpretacion. Todos estos trabajos gustan mucho a los ni-
nos. Reuniendo croquis, recortes, mapas, fotografias, se for-
mara un precioso e instructivo album geografico que podra
ser para cada nino o para la clase en conjunto, el mas com-
vleto “record” de su dedicacion y adelanto.
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Ademas, siendo la Geografia una ciencia ligada a mu-
chos otros temas del conocimiento, la Historia, las Ciencias
Naturales y el Civismo principalmente, (hay autores que
llaman a estas asignaturas juntas “materias socializadas”)
su ensenanza debera relacionarse dentro de grandes centros
de 1nterés o en el desarrollo de los proyectos de clase, con
dichas materias y en general con las diversas actividades.
Las globalizaciones bien entendidas y la correlacién de los
conocimientos, son siempre aqui de provechosos resultados.
A este respecto, vale mucho que la Geografia, como la His-
toria, sea una asignatura de por si sugestiva y llena de
atractivos en cualquiera de “sus grados para el nifio y el
adulto, lo que facilita enormemente el trabajo del maestro,
por poco que €] se ingenie en hacer agradable su ensefian-
za. No serd jamés necesaria la coacei6n si se sabe provo-
car la natural disposicién del nifio para saber de cosas y
asuntos que atafien a la Geografia, o més concretamente, al
conocimiento cabal y metédico de la regi6n ¥, de ahi, al co-
nocimiento del mundo. Pero hay que insistir en que en la
escuela no debe ser la Geografia una cansada v artificiosa
deseripeién, ni un monétono recitar de nombres o concep-
tos; la Geografia tiene una gran amplitud y es, ante todo,
una ciencia en que debe profundizarse lo bastante para que
los datos que ella aporte al educando tengan una utilidad
real.

A titulo de sugestién presentamos a continuacién una
serie de actividades que, en orden de importancia, pueden
servir, del primero al tercer ciclos, para el desarrollo gra-
dual del progama de Geografia:

PRIMER CICLO.—Arreglo del jardin de la escuela. Vi-
sitas a los establecimientos del pueblo, del barrio o de la
ciudad, (tiendas, plazas, huertas, fabricas, edificios publicos,
ete.) Levantamiento de croquis del salén de clase o de
casas de algunos nifios. Dibujos de fachadas. Visitas a las
escuelas del Municipio. Excursiones a puntos interesantes
de la regién geografica en que se encuentra la escuela. Le-
vantamiento del croquis de la escuela y del pueblo, del ba-
rrio o de la ciudad.
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SEGUNDO CICLO.—Trabajos agricolas diversos en el
huerto de la escuela, profundizando en el estudio de las ca-
racteristicas de la flora y de la fauna del lugar. Visitas a
la capital del Estado y lugares histéricos cercanos. Excur-
siones a puntos que caractericen una regién natural del Es-
tado. Hacer el plano del Municipio y del Estado. Repro-
ducciones en arena del relieve del pueblo y de las regiones
geograficas visitadas. Formacion del Museo Escolar y arre-
glo de un Album Geografico. Hacer el mapa en relieve del
listado, precisando regiones agricolas, mineras, industriales,
ete. 'li'abagos en relieve para presentar la Repiblica. Arre-
glo de cuadros que expresen los productos tipicos por re-
giones de cada pais. En México: algodon de la regién La-
gunera, arroz y azicar de Morelos, henequén de Yucatdn,
vétroleo de ‘l'amaulipas y Veracruz, épalos de Querétaro,
sarapes de Saltillo, etc. Establecer relacmnes con los alum-
nos de escuela de otros Estados para fines de acercamiente
e mnformacién geografica.

TERCER CICLO.—Trabajos en relieve para presentar
el Continente Americano senalando sus principales regiones
economicas. Excursiones a la capital de la Republica. Es-
tablecer correspondencia con las Secretarias de Estado co-
rrespondientes, (Agricultura y Fomento, Economia Nacio-
nal, ete.) para fines de informacién y consulta. Escribir
colectivamente la monografia sobre riquezas naturales y
poblacion del Nuevo Continente, precisando vias de comu-
nicacion, razas, centros econémicos, densidad de poblacién,
ete. Realizacién de viajes, imaginarios alrededor del mun-
do, formulando las monografias e itinerarios correspondien-
tes los propios nifos.

j Cuantos motivos de estudio y de informacion cientifi-
ca encierra en su desarrollo cads una de las actividades se-
fialadas! Verdaderas unidades de trabajo, cada una de ellas
es una posibilidad para el maestro a fin de hacer concurrir
el esfuerzo fecundo, el interés y la atencién de sus alumnos.
Lo que precisa es que él se fije una meta, un objetivo, y
que con una debida preparacion de sus lecciones procure
que sus intervenciones, sus palabras, su actitud, su propia
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actividad, sean las més adecuadas, las mas oportunas al ca-
so aplicando la conocida férmula: ensenar haciendo.

Cultivando el jardin, por ejemplo, para no citar sino la
mas sencilla actividad de las enlistadas antes, jcuantos co-
nocimientos geograficos pueden adquirirse?, muchos; algu-
nos de ellos son: la orientacién y distancia del jardin con
respecto a la escuela, su orientacién y distancia con respec-
to a la plaza del pueblo o el centro de la ciudad, los puntos
cardinales, la herramienta de trabajo agricola que se usa
en la region, los cultivos dominantes, las caracteristicas del
clima, ete. Asi cada una de las actividades descritas. Y 'si
pueden éstas enlazarse entre si, combinarse, correlacionar-
se, tenemos sugestivos y amenos y seguramente muy valio-
sos proyectos de clase.

Como una forma de despertar la espontaneidad del ni-
fio y con ello su afin de estudio, muchos de los temas de
Geografia pueden plantearse como problemas para resolver
por ellos mismos en un momento oportuno del curso. Por
ejemplo esta cuestion: ;por qué emigran las golondrinas? O
esta otra: jpor qué los pueblos de la antigiiedad fundaron sus
capitales a la orilla de los grandes rios? En grados avanza-
dos podrin plantearse problemas relacionados eon la pro-
duccion y el consumo, con la densidad de poblacién, con las
corrientes migratorias y muchos méis correspondientes al
dominio de la Geografia Humana, social y econémica.

Complemento muy util para las clages de Geografia es
una buena biblioteca; buena decimos, aunque no sea de mu-
chos volimenes. Se considerarin en ella, ademis de un
atlas y dos o tres libros fundamentales, revistas y periédicos
de actualidad, los que deberdn leerse y comentarse por to-
dos en clase.

Una recomendacién final que no es mas que una insis-
tencia sobre puntos ya sefialados: en la ensefianza de la
Geografia es preciso que el maestro se sitfie en el centro
de los intereses vitales de sus alumnos, en el radio de ac-
cién de su curiosidad, y que los haga actuar, investigar,
comparar, construir. Ya en ese plano de trabajo, la técnica
para seguir no encierra mayor dificultad. Juntos maestro y
alumnos podran realizar originales estudios e infinidad de
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experiencias que, como resultado, dejardn en los escolares
la huella indeleble de conocimientos fitiles y emociones vivi-
das. Y, a no dudarlo, es ésta la mejor aspiracion que puede
tener un buen maestro: la mejor y mas grande.
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GLOBALIZACION DEL APRENDIZAJE

Prof. LUIS DE LA BRENA

De «Revista Mexicana de Eduecacion».—México, D, F.

La inquietud espiritual que se extiende ahora amplia-
mente por el mundo pedagdgico, en cuanto al caridcter que
debe revestir la actuacién de los maestros en la tarea co-
tidiana de la ensefianza, no es exclusiva del momento, ni
propicia de pais determinado; desatendiéndome por lo
pronto del movimiento que se observa en el extranjero, bas-
tame recordar que en nuestra ciudad se registré a fines del
siglo pasado una tendencia inequivoca a seleccionar y a su-
perar métodos y procedimientos de indole educativa.

En efecto, durante la peniltima década del siglo XIX,
profesores distinguidos ensayaban en las escuelas practicas
musitadas y ‘escribian en revistas como la denominada
“Educacién Moderna” consejos e indicaciones para que se
aplicaran a las clases.

En la aun consultada obra de lenguaje, redactada por
el representativo de aquellos esclarecidos maestros, el Profe-
sor Manuel Guillé, se pueden leer estos conceptos: “Todas
las materias de la ensefianza se tocan, mis todavia se unen
estrechamente, se mezclan entre si casi diriamos que hay
momentos en que se confunden”. Esta manera de ver ‘el mé-
todo ha recibido al correr de los afios la mas completa jus-
tificacion y demuestra la perspicacia de nuestros anteceso-
res quienes sin disponer de los recursos e informaciones ac-
tuales, previeron la unidad que debe prevalecer en todo ac-
to de aprendizaje,

Si examinamos el trabajo de cualquier grupo de fun-
ciones docentes, facil nos serd percibir que se funden y en-
tran en el resultado dos factores de significacion trascen-
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